1.Тема: ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ И ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ  В                                      ДОУ.
1. Фамилия, имя, отчество: Хрон Ольга Сергеевна - заместитель заведующего по воспитательно – образовательной работе, Еремина Лидия Петровна - воспитатель.

2. Полное наименование образовательного учреждения: Муниципальное дошкольное образовательное учреждение  детский сад комбинированного вида  «Солнышко» муниципального района Борский Самарской области
3. Почтовый адрес: 446660, Самарская область,  Борский район, село Борское, ул.              Молодежная, дом 7.

4. Телефон:  8 (84667) 2 – 57 – 90

5. e – mail: borsad2@.ru
6. Аннотация.
В настоящее время мы являемся свидетелями того, как в систе​ме дошкольного образования формируется еще один эффектив​ный метод познания закономерностей и явлений окружающего мира — метод экспериментирования.                                                                                                                                                       Главное достоинство метода экспериментирования заключа​ется в том, что он дает детям реальные представления о различ​ных сторонах изучаемого объекта, о его взаимоотношениях с другими объектами и со средой обитания. В процессе экспери​мента идет обогащение памяти ребенка, активизируются его мыслительные процессы, так как постоянно возникает необхо​димость совершать операции анализа и синтеза, сравнения и классификации, обобщения и экстраполяции. 
При формировании основ естественно - научных и экологи​ческих понятий экспериментирование можно рассматривать как метод, близкий к идеальному. Знания, почерпнутые не из книг, а добытые самостоятельно, всегда являются осознанными и более прочными.

Однако в реальной деятельности дошкольных учреждений он при​меняется неоправданно редко. Несмотря на многие позитивные стороны, экспериментирование  не получило широкого распространения. Надеемся, что этот материал поможет педагогам ДОУ на более качественном уровне организовать с детьми работу в данном направлении.

Необходимость включения в реальную деятельность детского сада экспериментально-исследовательской деятельности возникла в связи с реализацией Временных требований к методам воспитания и  обучения, реализуемым в ДОУ,  раздел «Развитие элементарных естественно - научных представлений».

В нашем детском саду была создана комната развивающего обучения, которая оснащена материалами, пособиями для работы по разделам «Развитие представлений о человеке в истории и культуре», «Развитие элементарных естественно - научных представлений», «Развитие экологической культуры». Купили, собрали необходимые материалы  для мини-лаборатории. Подобрали, разработали опыты с растениями, водой, воздухом, магнитами и т.д. Разработаны также перспективные планы работы с детьми младшего, среднего и старшего дошкольного возраста опираясь на проектно – тематическое планирование. Работу по экспериментальной деятельности проводит освобождённый педагог.
Решение поставленных задач повлекло за собой проблему взаимосвязи экспериментирования с другими видами детской деятельности и в первую  очередь с такими, как наблюдение и труд.

Наблюдение является непременной, составной частью любо​го эксперимента, так как с его помощью осуществляется вос​приятие хода работы и ее результатов. Но, само наблюдение мо​жет происходить и без эксперимента. Например, наблюдение за  весенним пробуждением природы не связано с экспериментом, так как процесс развивается без участия человека. Аналогичные взаимоотношения возникают между экспери​ментом и трудом.

 Труд, (например, обслуживающий) может и не быть связанным с экспериментированием, но эксперимен​тов без выполнения трудовых действий не бывает. Эти связи двусторонние. С одной стороны, наличие у детей трудовых навыков и навыков наблюдения создает благо​приятные условия для экспериментирования, с другой — экс​периментирование, особенно вызывающее у ребенка большой интерес, способствует развитию наблюдательности и формиро​ванию трудовых навыков.
Очень тесно связаны между собой экспериментирование и развитие речи. Это хорошо прослеживается на всех этапах эксперимента — при формулировании цели, во время обсуждения методики и хода опыта, при подведении итогов и словесном от​чете об увиденном. Умение четко выразить свою мысль облегчает проведение опыта, в то время как по​полнение знаний способствует развитию речи. 
Для того, чтобы педагоги научились самостоятельно планировать эксперименты и подбирать их тематику возникла необходимость показать их классификацию. 
Эксперименты можно классифицировать по разным принципам:
1.   По характеру объектов, используемых в эксперименте: опыты с растениями; опыты с животными; опыты с объектами неживой природы;
2.   По месту проведения опытов: групповой комнате; на участке; в лесу, в поле,…
3. По количеству детей:
4.  По причине их проведения:
5. По характеру включения в педагогический процесс:
6. По продолжительности
7. По количеству наблюдений за одним и тем же объектом
8. По месту в цикле
9. По характеру мыслительных операций: констатирующие (позволяющие увидеть какое-то одно со​стояние объекта или одно явление вне связи с другими объек​тами и явлениями); сравнительные (позволяющие увидеть динамику процесса или отметить изменения в состоянии объекта);обобщающие (эксперименты, в которых прослеживаются общие закономерности процесса, изучаемого ранее по отдель​ным этапам
10. По характеру познавательной деятельности детей: иллюстративные (детям все известно, и эксперимент только подтверждает знакомые факты);поисковые (дети не знают заранее, каков будет результат);решение экспериментальных задач.
11. По способу применения в аудитории: демонстрационные; фронтальные
Не менее важно в работе по экспериментированию знать особенности     экспериментирования дошкольников.
1. Детское экспериментирование свободно от обязательности.
 Мы не можем обязать ребенка ставить опыты. Во время любого эксперимента у ребенка должно сохраняться ощущение внутренней свободы.
2. Как и при игре, не следует жестко регламентировать про​должительность опыта. Если ребенок работает с увлечением, не стоит прерывать его занятия только потому, что истекло время, отведенное на эксперимент по плану. В то же время, если инте​рес к эксперименту не возник или быстро пропал, его можно прекратить ранее запланированного срока. Исключение состав​ляют те опыты, в которых прекращение работы наносит вред животным и растениям. 
3.  В процессе детского экспериментирования не следует жестко придерживаться заранее намеченного плана. Можно разрешать детям варьировать условия опыта по своему усмотрению, если это не уводит слишком далеко от цели занятия и не наносит вреда живым организмам. Если воспитатель радуется открытиям своих питомцев, одоб​ряет их попытки мыслить самостоятельно, в группе создается твор​ческая атмосфера, способствующая умственному развитию детей.
4.  Дети не могут работать не разговаривая. Потребность поделиться своими открытиями, выяснить, нет ли у других чего-либо нового и интересного, яв​ляется естественной потребностью любого творчески работаю​щего человека независимо от его возраста.
5. При проведении природоведческих экспериментов нужно учитывать индивидуальные различия, имеющиеся между деть​ми. Так, у одних склонность к эксперименти​рованию выражена очень сильно, у других почти отсутствует. Можно  позволять интересующимся детям экспериментировать чаще, поскольку лишение детей, обладающих «исследователь​ской жилкой», возможности постоянно встречаться с новым оказывает на них неблагоприятное влияние. 
6. Не следует чрезмерно увлекаться фиксированием результа​тов экспериментов. Несмотря на то, что фиксирование результа​тов приносит огромную пользу, злоупотреблять этим видом дея​тельности не следует. Необходимость регистрировать увиденное, оно является дополнительной нагрузкой для ребенка. Большинство из их еще не созрели для восприятия значения условных  знаков. В руках умелого педагога эта фор​ма работы доставит детям большую радость, но при насильственном использовании ничего, кроме вреда, не принесет. 

6. Следующий важный момент, который необходимо учиты​вать, — это право ребенка на ошибку. Невозможно требовать, чтобы ребенок всегда совершал только правильные действия и всегда имел только правильную точку зрения. Дошкольники, даже старшие, только начинают осваивать словес​ный способ познания, поэтому зачастую указания и объясне​ния взрослых они не воспринимают. В этих случаях, учитывая наглядно-образный характер мышления, гораздо целесообраз​нее позволить детям самостоятельно на практике убедиться в неверности своих предположений (безусловно, если при этом никому не будет нанесен вред — ни объекту наблюдений, ни ребенку). 
7. Предметом особого внимания является соблюдение правил безопасности. Дошкольники в силу возрастных особенностей еще не могут систематически следить за своими действиями и пред​видеть результаты своих поступков. Увлекаясь работой, они за​бывают об этом, поэтому обязанность следить за соблюдением правил безопасности целиком лежит на педагоге. Поэтому воспитатели  совместно с детьми разрабатывают правила работы с разными материалами.
8. Очень ответственным является конечный этап экспери​мента — анализ результатов и формулирование выводов. Специ​фика данного этапа заключается в том, что, дети пока мыслят образами, поэтому зачастую не могут выра​зить словами то, что, в общем, понимают неплохо. Отказаться  от формулировки выводов, как и от постановки цели, невозможно, так как это лишает эксперимент его познавательной  ценности. Лучше всего сделать так, чтобы дети в непринужденной форме поделились с воспитате​лем радостью открытия или решили какую-то эксперименталь​ную задачу, требующую анализа всего изученного материала. Воспитатель должен постоянно оказывать помощь детям в подборе слов и построении предло​жений, в то же время, не подменяя их и не формулируя выводов самостоятельно.
Все этапы эксперимента — обос​нование цели, отчет об увиденном, формулирование выводов — представляют собой категории, существующие только для вос​питателя. Он помнит о них, ориентируется на них в своей рабо​те, но дети об их существовании не подозревают. Они просто что-то делают, о чем-то рассказывают друг другу и взрослому в непринужденной обстановке, во что-то играют.     Они показали, что  процесс развития у детей познавательной активности интенсифицировался, а это залог успешного обучения в школе. 
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